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1 Unterricht in der Berufsschule

1.1 Bildungsauftrag der Berufsschule und der beruflichen Schulformen
Aufgaben und Ziele des allgemeinbildenden Unterrichts

Die Schulformen der beruflichen Bildung umfassen vielfaltige und differenzierte Angebote zur
Forderung individueller Lernprozesse und Qualifizierungswege. Der Schwerpunkt liegt auf
dem Gelingen des Einstiegs in die Arbeitswelt. Der Unterricht bereitet dartiber hinaus auf das
lebensbegleitende Lernen und Ubergange in weiterfilhrende Bildungsgéange vor.*

Der Bildungsauftrag der Berufsschule und generell der beruflichen Schulen liegt sowohl im
Erwerb beruflicher Handlungskompetenz als auch im Fortfuhren der Fo6rderung der
Allgemeinbildung und Personlichkeitsentwicklung. Der Unterricht bertcksichtigt dartber
hinaus die verbindlichen Standardberufsbildpositionen zur Digitalisierung der Arbeitswelt,
Organisation der Berufshildung, Sicherheit und Gesundheit sowie Nachhaltigkeit.
Standardberufsbildpositionen sind solche Ausbildungsinhalte, die einen grundlegenden
Charakter fur alle Berufe aufweisen und damit eine unverzichtbare Basis kompetenten
beruflichen Handelns darstellen. Sie werden integrativ Gber die gesamte Ausbildungszeit
erworben.

Der Unterricht der Berufsschule und generell der beruflichen Schulen schafft die Grundlagen,

e eine Berufsfahigkeit zu erwerben, die Fachkompetenz mit allgemeinen Fahigkeiten
humaner und sozialer Art verbindet,

o Dberufliche Flexibilitat zur Bewaltigung der sich wandelnden Anforderungen in der
Arbeitswelt und der Gesellschaft zu erlangen,

e die Bereitschaft zur beruflichen Mobilitét in Europa und in einer zunehmend globalisierten
Welt zu entwickeln,

e in berufs- und fachsprachlichen Situationen angemessen zu kommunizieren,
e in beruflichen Situationen aktiv zu handeln und im Team zu arbeiten,

e die Bereitschaft zur beruflichen Fort- und Weiterbildung, insbesondere auch zum
kompetenten Umgang mit digitalen Medien, im Sinne des lebensbegleitenden Lernens zu
wecken,

o fiir ein selbstbestimmtes Leben in der digitalisierten Welt,

o Dbei der individuellen Lebensgestaltung und im 6ffentlichen Leben sozial und dkologisch
verantwortungsbewusst zu handeln und dabei demokratische Werte als Grundpfeiler
unseres Zusammenlebens zu beachten,

o die Notwendigkeit einer gesunden und aktiven Lebensfihrung zur langfristigen Erhaltung
der Arbeits- und Leistungsféahigkeit zu erkennen.

1 vgl. Empfehlungen der KMK fiir einen sprachsensiblen Unterricht an beruflichen Schulen [KMK
Beschluss vom 05.12.2019]; KMK Berufliche Schulen 4.0, S. 4
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Zur Erreichung dieser Ziele

¢ richtet sich der Unterricht an einer spezifischen Didaktik und Methodik aus, die Handlungs-
und Problemldsungsorientierung betont und den Erwerb von Digitalkompetenzen fordert,

o Dbefahigt der Unterricht Lernende dazu, die Potenziale und Herausforderungen zur
Anwendung von Knstlicher Intelligenz (K1) zu erkennen, kritisch zu reflektieren und ihre
Wirkungsmoglichkeiten und Grenzen differenziert einzuschatzen und einen konstruktiv-
kritischen Umgang mit diesen Technologien zu entwickeln,

e ermdoglicht der Unterricht den Erwerb berufsspezifischer- und berufsiibergreifender
Kompetenzen,

¢ gewabhrleisten berufliche Schulen ein differenziertes und flexibles Bildungsangebot, um
unterschiedlichen Bildungsbiografien sowie den jeweiligen Erfordernissen der Arbeitswelt
und Gesellschaft gerecht zu werden,

e nutzt der Unterricht die Chancen der Heterogenitat der Lernenden und gewahrleistet
individuelle Forderung vor dem Hintergrund unterschiedlicher Erfahrungen, Féhigkeiten
und Begabungen.

Die beruflichen Schulen sollen im Unterricht der allgemeinbildenden Facher Deutsch,
Fremdsprachen, Politik und Wirtschaft, Sport, Religion sowie Ethik und soweit méglich auch
im berufsbezogenen Unterricht, auf Kernthemen und Herausforderungen der aktuellen Zeit
eingehen, wie zum Beispiel

o Gewahrleistung der Menschenrechte,
o Fragen der weltweiten Gerechtigkeit,
¢ Demokratie und Wertebildung,

o friedliches Zusammenleben von Menschen, Volkern und Kulturen unter Wahrung der
jeweiligen kulturellen Identitat,

o Umweltzerstorung und Klimawandel mit den jeweiligen Folgen sowie die Erhaltung der
natlrlichen Lebensgrundlage,

e Arbeit und Arbeitslosigkeit.

Der Unterricht in den allgemeinbildenden Fachern der Berufsschule und generell der
beruflichen Schulen soll auch einen Beitrag zum Erwerb von weiterfihrenden Abschliissen
entsprechend der Verordnung Uber die Berufsschule in Hessen leisten.

Die aufgefuihrten Ziele sind auf die Entwicklung von Handlungskompetenz gerichtet. Diese
wird hier verstanden als die Bereitschaft und Fahigkeit des Einzelnen, sich in
gesellschaftlichen, beruflichen und privaten Situationen sachgerecht, durchdacht,
zielangemessen und reflektiert sowie individuell und sozial verantwortlich zu verhalten.

Handlungskompetenz bezieht sich hierbei auf ein Kompetenzverstandnis, welches sich bei
Lernenden durch verfigbare oder erlernbare kognitive Fahigkeiten und Fertigkeiten
auszeichnet, um bestimmte Probleme zu lésen sowie die damit verbundenen motivationalen,
volitionalen und sozialen Bereitschaften, damit die Problemlésungen in variablen Situationen
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erfolgreich und verantwortungsvoll genutzt werden konnen.? Sie entfaltet sich in den
Dimensionen Fachkompetenz, Selbstkompetenz und Sozialkompetenz.

Darlber hinaus nutzen die Lernenden digitale Werkzeuge zur Organisation von
Lernprozessen, zur Ergebnisdarstellung, um digital kommunizieren und sich vernetzen zu
kénnen. Digitale Werkzeuge bieten die Moglichkeit auf die Bedurfnisse von Menschen mit
Beeintrachtigungen einzugehen, indem barrierefreie Lernmaterialien und unterstitzende
Technologien bereitgestellt werden.

Zudem sollen Lernende dazu befahigt werden, KI-Systeme zu nutzen, Informationsquellen
kritisch zu reflektieren und Falsch- sowie Desinformation zu erkennen. Fur das ,Lernen Uber
KI* sind neben grundlegender informatischer Bildung auch die Klarung ethischer und
rechtlicher Rahmenbedingungen notwendig.

Fachkompetenz bezeichnet die Bereitschaft und Fahigkeit, auf der Grundlage fachlichen
Wissens und Kénnens Aufgaben und Probleme zielorientiert, sachgerecht, methodengeleitet
und selbststandig zu I6sen und das Ergebnis zu beurteilen.

Selbstkompetenz bezeichnet die Bereitschaft und Fahigkeit, als individuelle Persdnlichkeit
die Entwicklungschancen, Anforderungen und Einschrankungen in Familie, Beruf und
offentlichem Leben zu klaren, zu durchdenken und zu beurteilen, eigene Begabungen zu
entfalten sowie Lebensplane zu fassen und fortzuentwickeln. Sie umfasst personale
Eigenschaften wie Selbststéandigkeit, Kritikfahigkeit, Reflexionsfahigkeit, Selbstvertrauen,
Zuverlassigkeit, Verantwortungs- und Pflichtbewusstsein. Zu ihr gehdren insbesondere auch
die Entwicklung durchdachter Wertvorstellungen und die selbstbestimmte Bindung an Werte.

Sozialkompetenz bezeichnet die Bereitschaft und Fahigkeit, soziale Beziehungen zu leben
und zu gestalten, Zuwendungen und Spannungen zu erfassen, zu verstehen sowie sich mit
anderen ricksichtsvoll, rational und verantwortungsbewusst auseinanderzusetzen und zu
verstandigen. Hierzu gehort insbesondere auch die Entwicklung sozialer Verantwortung und
Solidaritat sowie interkultureller kommunikativer Kompetenz.

Der Einfluss von digitaler Kommunikation auf eigenes Erleben, soziale Interaktion und
personliche Erfahrungen wird wahrgenommen und damit verbundene Chancen und Risiken in
unterschiedlichen Lebensbereichen (Alltag, Beruf, soziale Beziehungen, Kultur, Politik)
erkannt, reflektiert und beriicksichtigt.

Als Querschnittsaufgabe aller Facher erwachsen Methoden- und Lernkompetenz aus einer
ausgewogenen Entwicklung dieser drei Dimensionen.

Verbindlichkeit des Kerncurriculums

Die Ziele und Inhalte des vorliegenden Kerncurriculums (KC) bilden auf Basis des
Grundgesetzes und der Verfassung des Landes Hessens sowie der Vorgaben des Hessischen
Schulgesetzes und der Verordnung Uber die Berufsschule die verbindliche Grundlage fur den
Unterricht und die Erziehungsarbeit. Innerhalb dieses Rahmens treffen die Lehrkrafte ihre
Entscheidungen in padagogischer Verantwortung.

Das vorliegende Kerncurriculum gilt in der Berufsschule unabh&ngig vom Ausbildungsberuf
und allen beruflichen Schulformen auf3er dem Beruflichen Gymnasium (BG). Ihm liegen die

2 vergleiche Weinert, Leistungsmessungen in Schulen, 2001 und Linten/Priistel, Bundesinstitut fir
Berufsbildung (BiBB), Kompetenz in der beruflichen Bildung: Begriff, Erwerb, Erfassung, Messung.
Bonn 2015.
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Stundentafeln zugrunde, die in den Verordnungen der genannten Schulformen in der jeweils
gultigen Fassung festgelegt sind.

1.2 Stellung und Aufgabe des Ethikunterrichts in den beruflichen
Schulformen

Der Ethikunterricht in den beruflichen Schulen hat die Aufgabe, den Lernenden berufliche und
allgemeinbildende Lerninhalte unter besonderer Beriicksichtigung der Anforderungen der
Berufsausbildung zu vermitteln. Er trAgt zur Erflullung der Aufgaben im Beruf und zur
Mitgestaltung der Arbeitswelt und Gesellschaft in wirtschaftlicher, technischer, sozialer und
Okologischer Verantwortung bei und befahigt die Lernenden zu verantwortlichem und
muindigem Handeln.

Der Ethikunterricht hat den Status eines ,Ersatzfaches® fur den konfessionellen
Religionsunterricht. Zur Teilnahme am Ethikunterricht sind Lernende verpflichtet, die keiner
Religionsgemeinschaft angehodren oder die sich vom Religionsunterricht abgemeldet haben.
Fiur das Fach Ethik gelten gem&R der Verordnung tber den Ethikunterricht die allgemeinen
Bestimmungen zur Leistungsfeststellung und Leistungsbewertung. Die Noten des Faches sind
versetzungsrelevant.

Nach dem Hessischen Schulgesetz vermittelt der Ethikunterricht das Verstandnis fir
Wertvorstellungen und ethische Grundséatze und initiiert dadurch eine selbstorientierende
Reflexion des Individuums, wodurch eine aktive Teilhabe an gesellschaftlichen und beruflichen
Prozessen angebahnt wird. Der Zugang zu ethischen, philosophischen sowie
religionskundlichen Fragen wird den Lernenden im Ethikunterricht aller beruflichen
Schulformen ermoglicht.

In einer pluralen Welt mit einer Vielzahl an Sinnentwlrfen, Weltdeutungen, Werten und
Normen hat der Ethikunterricht die Aufgabe, die Lernenden dazu anzuregen, sich mit
unterschiedlichen kulturellen sowie religidsen Sinn- und Wertangeboten auseinanderzusetzen
und dadurch eine Weiterentwicklung der Personlichkeit zu ermdglichen. Als Alternative zum
Religionsunterricht hat das Fach Ethik in allen beruflichen Schulformen die Aufgabe,
denjenigen Lernenden eine Orientierung zu bieten, die nicht am Religionsunterricht
teilnehmen. Dieses Orientierungsangebot bezieht sich auf alle Lebensbereiche der
Lernenden. In den beruflichen Schulformen wird dartiber hinaus ein besonderer Fokus auf die
Werteorientierung in beruflichen Zusammenhangen gelegt. Insofern unterstitzt der
Ethikunterricht die Lernenden in ihrem Sinn- und Autonomiestreben im Ubergang von dem
vertrauten sozialen Umfeld hin zur Lebens- und Berufswelt. Diesem Spannungsfeld zwischen
autonomem Individuum und Anforderungen von Gesellschaft und Arbeitswelt wird im
Ethikunterricht Rechnung getragen, um Miundigkeit und Kritikfahigkeit der Lernenden zu
ermdglichen.

Der Ethikunterricht in den beruflichen Schulformen hat die Aufgabe, den Lernenden berufliche
und allgemeinbildende Lerninhalte unter besonderer Berticksichtigung der Anforderungen der
berufsbezogenen Bildung zu vermitteln. Zentrales Ziel ist es, die Entwicklung umfassender
berufsbezogener und berufsiibergreifender Handlungskompetenz zu férdern, dabei kommt der
Entwicklung einer Werteorientierung und Handlungskompetenz eine besondere Bedeutung
zu. Somit nimmt das Fach Ethik die Rolle eines Schliisselfachs ein, da die hier erworbenen
Kompetenzen fur personale, gesellschaftliche wie berufsbezogene Lebensbereiche relevant
sind.
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Dadurch leistet der Ethikunterricht im beruflichen Schulwesen einen wesentlichen Beitrag zum
Erziehungs- und Bildungsauftrag der Schule, wie er in der Verfassung des Landes Hessen, im
Hessischen Schulgesetz sowie in der Verordnung Uber die Berufsschule verankert ist.

Der Stundenumfang des Faches richtet sich nach den Stundentafeln der einzelnen
Schulformen.

1.3 Strukturelemente des Kerncurriculums

Basierend auf dem Bildungs- und Erziehungsauftrag laut 88 2 und 3 Hessisches Schulgesetz
(HSchG)? beschreibt das Kerncurriculum fir die Berufsschule und generell berufliche Schulen
fachliche und Uberfachliche Kompetenzen sowie inhaltliche Vorgaben als verbindliche
Grundlage fur den Unterricht. Die Leistungserwartungen werden auf diese Weise fir alle,
Lehrende wie Lernende, transparent und nachvollziehbar.

Die Eingangsvoraussetzungen der Lernenden sind in der Berufsschule und generell in den
beruflichen Schulen heterogen. Daher ist das Kerncurriculum hinsichtlich der
Kompetenzorientierung so strukturiert, dass eine Anschlussfahigkeit und Kohéarenz nicht nur
zu den Kerncurricula der Sekundarstufe | (KC Hauptschule, KC Realschule, KC Gymnasium),
sondern auch zu dem Kerncurriculum der Sekundarstufe Il (KC gymnasiale Oberstufe)
gesichert ist.

Das auf den Erwerb von Kompetenzen ausgerichtete Kerncurriculum mit seinen curricularen
Festlegungen gliedert sich in folgende Strukturelemente:

Bildungsbeitrag und didaktische Grundlagen (Kapitel 2)

Der Beitrag des Faches zur Bildung (Kapitel 2.1) beschreibt den Bildungsanspruch und die
wesentlichen Bildungsziele des Faches. Dies spiegelt sich im Kompetenzmodell (Kapitel 2.2)
und in der fachdidaktischen Konzeption (Kapitel 2.3) wider.

Aufbau des Kerncurriculums: Kompetenzen und Inhalte (Kapitel 3)

Kompetenzen weisen die Leistungserwartungen an das fachliche und Uberfachliche Wissen
und Konnen der Lernenden am Ende der Ausbildung aus. Sie konkretisieren die
Kompetenzbereiche des jeweiligen Faches und zielen grundsétzlich auf kritische
Reflexionsfahigkeit sowie den Transfer beziehungsweise die Nutzung von Wissen fur die
Bewaltigung personlicher sowie gesellschaftlicher und beruflicher Herausforderungen ab.

Die Lernenden setzen sich mit geeigneten und exemplarischen Lerninhalten und Themen
sowie deren Sachaspekten und darauf bezogenen Fragestellungen auseinander und
entwickeln auf diese Weise die im Kerncurriculum formulierten Kompetenzen. Entsprechend
gestaltete handlungsorientierte Lernarrangements zielen auf den Erwerb jeweils spezifischer
Kompetenzen aus in der Regel unterschiedlichen Kompetenzbereichen ab. Auf diese Weise
kénnen alle Kompetenzen mehrfach und in unterschiedlichen inhaltlichen Zusammenhangen
gefordert werden. Hieraus erklart sich, dass Kompetenzen und Unterrichtsinhalte nicht bereits
im Kerncurriculum unmittelbar miteinander verknipft werden, sondern dies erst sinnvoll auf
der Unterrichtsebene vor allem vor dem Hintergrund der jeweiligen Lerngruppe, erfolgen kann.

Die Lerninhalte sind in Form verbindlicher Themenfelder ausgewiesen (Kapitel 3.3). Hinweise
zur Verbindlichkeit der Themenfelder und ihrer Inhalte finden sich im Kapitel 3.4 sowie

3 Hessisches Schulgesetz in der jeweils giltigen Fassung

Entwurf C Méarz 2025



HMKB Kerncurriculum berufliche Schulformen (aul3er BG)

Fach: Ethik

innerhalb der Ausfiihrungen zu jedem Themenfeld (Kapitel 3.5). Die didaktische Relevanz der
Themenfelder wird in einfiihrenden Texten skizziert und begriindet.
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2 Bildungsbeitrag und didaktische Grundlagen

2.1 Beitrag des Faches zur Bildung

Ethik in den beruflichen Schulen

Das Fach Ethik ist eine Reflexionsdisziplin und insofern beim Ubergang zwischen der Berufs-
und Lebenswelt von besonderer Relevanz, da es die Lernenden entsprechend ihrer
Entwicklung darin unterstitzt, ihr Leben eigenstandig und verantwortungsvoll zu fuhren, ihre
zuklnftige Berufsrolle zu reflektieren, sich in einer rasant wandelnden Lebenswirklichkeit zu
positionieren und ethisch zu handeln. Besonders in den beruflichen Schulen kommen der
Kritik- und Urteilsfahigkeit eine besondere Bedeutung zu, da sie eine tolerante Teilhabe an
dem beruflichen Miteinander sowie der Gesellschaft im Allgemeinen begtnstigen.

Zugang zur Welt

Der Modus der Weltbegegnung im Fach Ethik beschaftigt sich mit Problemen konstitutiver
Rationalitat, indem Uber Grundfragen menschlichen Lebens diskutiert wird und Antworten im
Rahmen rationaler Begriindungszusammenhange gesucht werden — immer in dem
Bewusstsein, dass diese nicht abschlieRend sein konnen.

Als Teildisziplin der Philosophie geht Ethik dabei insbesondere auf das richtige Handeln ein
und ermoglicht damit ein gelenktes Problemhandeln, durch das die Lernenden befahigt
werden, sich in der Berufswelt, der Gesellschaft und im Privaten zu orientieren.

Anspruch an das Fach

Um der pluralistischen und vielfaltigen Lebenswelt der Lernenden gerecht zu werden, liegt ein
Hauptaugenmerk auf dem Lebensweltbezug, der durch situative Handlungsbezlige hergestellt
wird. Im Sinne der Subjektorientierung reflektieren die Lernenden ihre Biografie und ihre
Zukunftsperspektiven und begreifen sich im Bewusstsein ihrer Autonomie und ihrer
Verantwortung als muindige Birger. Indem sie sich mit exemplarischen Situationen mit
ethischer Dimension auseinandersetzen, bilden sie Verantwortungsbewusstsein und eine
begriindete ethische Urteilsfahigkeit heraus, was einen differenzierten und reflektierten
Umgang mit ethischen Fragestellungen im Privat- wie im Berufsleben erméglicht. Auf dieser
Grundlage werden die Lernenden befahigt, die Bedeutung von Grundwerten und des
Grundgesetzes zu verstehen und sich daran zu orientieren. Die Themenfelder
beziehungsweise Module sind im Sinne des vernetzten Lernens darauf ausgelegt, die
Korrespondenz mit anderen Fachern und mit den jeweiligen Berufsfeldern
lerngruppenorientiert zu ermdglichen.

Fachspezifische Ziele

Der Ethikunterricht zielt darauf ab aufzuzeigen, welche Relevanz die ethischen Inhalte fir das
Individuum, die Gesellschaft und insbesondere fur das berufliche Miteinander haben. Er ist
darauf ausgerichtet, die Lernenden darin zu unterstitzen, eigenstandig Fragestellungen zu
den entsprechenden ethischen Sachverhalten zu formulieren und zu reflektieren.
Infolgedessen werden die Lernenden dazu befahigt, moralische Entscheidungen begriindet zu
treffen. Der Ethikunterricht hat aufRerdem zum Ziel, ethische Konflikte im Privat- wie
Berufsleben unter verschiedenen Perspektiven zu betrachten, zu kommunizieren und zu
I6sen. Dabei dienen philosophisch-ethische Theorien als Orientierung und Anregung, auf
deren Basis die Lernenden Ldsungsansétze und moralische Prinzipien entwickeln. Ganz
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wesentlich ist die Herausbildung von kritischer Toleranz, Achtung und einer respektvollen
Haltung gegenuber unterschiedlichen Weltanschauungen, Kulturen und Religionen.

Ubergeordnete Ziele

Das Fach Ethik zielt darauf ab, die Lernenden bei ihrer Sozialisation in einer sich wandelnden
Lebenswirklichkeit zu unterstitzen, in welcher die globale Entwicklung, der vom Menschen
verursachte Klimawandel, Fragen der weltweiten Gerechtigkeit und die darin angesiedelte
personliche Entwicklung besondere Herausforderungen darstellen. Dies befahigt sie dazu, an
der pluralistischen, vielfaltigen Gesellschaft verantwortungsvoll zu partizipieren und die
Interkulturalitéat als wertvollen Teil ihrer Lebenswelt zu begreifen. Fir ein erfolgreiches Wirken
in dieser Lebenswirklichkeit ist es maf3geblich, die berufliche, private und gesellschaftliche
Dimension in ihrer Verschrankung zu begreifen und ebendiesen Zusammenhang aus ethisch-
philosophischer Sicht zu beleuchten und zu reflektieren. Dabei spielen Teildisziplinen wie
Okologie, Okonomie, Soziologie und Psychologie eine wichtige Rolle.

Das Fach Ethik unterstitzt die Lernenden durch dialogische Verfahren darin,
Ambiguitatstoleranz herauszubilden und dadurch unterschiedliche Kulturen als Bereicherung
fur ihre Identitatsfindung zu erfahren. Dies kann sich in Zivilcourage, Ricksichthahme und
gegenseitige Wertschatzung auf3ern.

Die Lernenden wachsen in einer zunehmend digitalisierten und technisierten Lebenswelt auf,
wodurch sich fir das Fach Ethik neue Ziele ergeben, die die Lernenden zu einer kritisch-
reflektierenden Sichtweise beféhigen, mit der sie Chancen und Risiken der Digitalisierung und
neuer Technologien gleichermal3en einschatzen kénnen.

Aufgabe im Kontext anderer Facher und fir den Beruf

Die im Ethikunterricht erworbenen Fahigkeiten und Fertigkeiten, wie beispielsweise die Kritik-
und Urteilsfahigkeit, Verantwortungsbewusstsein im beruflichen wie privaten Umfeld sowie
angemessene Konfliktlésestrategien sind sowohl im beruflichen als auch im schulischen
Kontext fiir eine erfolgreiche Bewaltigung der Anforderungen relevant. Insofern kann die
erlernte Handlungskompetenz mit anderen Féchern und beruflichen Herausforderungen
vernetzt werden und dartiber hinaus eine Ubergreifende Orientierung bieten (vergleiche Kapitel
3.3).

2.2 Kompetenzmodell

Die aus dem Kerncurriculum der Sekundarstufe | (KC Sek ) ibernommenen und fiir das
Kerncurriculum Gymnasiale Oberstufe (KCGO) weiterentwickelten Leitperspektiven
Individuum, Gesellschaft und Vergleichende Ideengeschichte werden mit Ricksicht auf die
Erfordernisse beruflicher Bildung angepasst. Sie werden in allen Themenfeldern mit den
nachfolgend aufgefiihrten Schwerpunkten bericksichtigt:

Die individuelle Perspektive findet besonderen Ausdruck in dem Modul 2 (vergleiche Kapitel
3.4) (Weltanschauung und Religion zwischen Wissen und Wahrheit) sowie in dem Modul 4
(Kommunikation, Wahrhaftigkeit, Toleranz), insofern es dort um die Reflexion individueller
Haltungen und Uberzeugungen geht. Die gesellschaftliche Relevanz ethischer Fragen und
Konflikte zeigt sich (immer moralphilosophisch gerahmt) stark im Modul 3 (Gutes Leben und
richtiges Handeln in Gesellschaft und Arbeitswelt). Die Dimension ,Vergleichende
Ideengeschichte” (ethische Grundpositionen) wirkt fir sich im Modul 1, dartber hinaus auch
guer in allen Modulen und Themenfeldern.
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Kompetenzbegriff und fachliche Erfordernisse an das Modell

Das zugrunde gelegte Kompetenzmodell basiert auf dem Kompetenzbegriff Franz Weinerts.*
Ihm zufolge sind Kompetenzen ,die bei Individuen verfliigbaren oder durch sie erlernten
kognitiven Fahigkeiten und Fertigkeiten, um bestimmte Probleme zu l6sen, sowie die damit
verbundenen motivationalen, volitionalen [die willentliche Steuerung von Handlungen und
Handlungsabsichten] und sozialen Bereitschaften und Féhigkeiten, um die Problemlésungen
in variablen Situationen erfolgreich und verantwortungsvoll nutzen zu kdnnen“ (Weinert 2001:
Seite 27 f.).

Das Kompetenzmodell fur das Fach Ethik im Bereich der beruflichen Bildung stellt sicher, dass
der Besonderheit des Faches Rechnung getragen wird. Das bedeutet, dass die Lernenden
zunachst in ihrem eigenen Lebens- und Denkprozess angesprochen werden, der dann im
Ruckgriff auf unterschiedliche philosophische Methoden und Quellen erweitert wird (vergleiche
Kapitel 2.3). Dadurch werden gleichzeitig die Uberfachlichen Kompetenzdimensionen in Form
von Fach-, Methoden-, Sozial-, Handlungs- und Selbstkompetenz entwickelt.
Dementsprechend sind bei der Modellierung der Kompetenzen und dem Entwurf der
Themenfelder neben der schon angesprochenen Subjekt- und Problemorientierung die
fachliche Einschlagigkeit, die Verwendbarkeit bei unterschiedlichen Unterrichtsbedarfen sowie
fur unterschiedliche Berufe zentral.

Kompetenzmodell

Das Modell ermdglicht es, die Entwicklung von Fach-, Selbst-, Methoden- und
Sozialkompetenz in Form von fachlich gewonnenen Teilkompetenzen im Zusammenhang
bestimmter Themenfelder einerseits Ubergreifend, andererseits professions- und
bildungsgangbezogen anzugehen. Kompetenzentwicklung ist dabei nicht als ein Nach-,
sondern als ein Neben- und Miteinander der unterschiedlichen Bereiche zu verstehen. Somit
liegen auch die Themenfelder quer zu den Kompetenzbereichen, sind also mittelbar auf allen
Ebenen wirksam. Als Grundlage zu einer fachlich fundierten Kompetenzentwicklung in den
unterschiedlichen Themenfeldern dient eine Einflihrung in zentrale Begriffe und Modelle der
Ethik (Modul 1), die im ersten unterrichteten Drittel der Unterrichtszeit stattfindet und dabei
Teilkompetenzen basal adressiert. Ausdricklich angeregt wird ferner eine Vertiefung
erworbener Fahigkeiten und Fertigkeiten in auf3erschulischen, in jeweiligen Themenfeldern
und in dem Beruf relevanten Zusammenhéngen.

4 Weinert, Franz: Vergleichende Leistungsmessung in Schulen — eine umstrittene
Selbstverstandlichkeit. In: Ders. (Herausgeber): Leistungsmessungen in Schulen. Weinheim und
Basel 2001, Seite 27 f.
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Fach: Ethik
Zentr-ale ﬁimfceht:rllzrzezlcuhmli Kompetenzbereich 2 Kompetenzbereich 3
Begriffe o g Ethische Fragen Moralisches Urteilen und
und Phdnornene analysieren und beurteilen Handeln im Diskurs
Module erkennen und beschreiben .
Wahrnehmen Darstellen Sprach-/ Urteilen Argumentieren  Einen Dialog
Textkompetenz und diskutieren flihren

Modul 1 Einfiihrung in die Ethik
I [

Modul 2 Weltanschauung und Religion zwischen Wissen und Wahrheit
I |

‘ Modul 3 Gutes Leben und richtiges Handeln in Gesellschaft und Arbeitswelt

I [
Modul 4 Kommunikation, Wahrhaftigkeit, Toleranz

Abbildung 1: Kompetenzmodell Ethik — Die Kompetenzbereiche 1-3 werden mit den
Teilkompetenzen in den vier inhaltlichen Modulen abgedeckt.

2.3 Fachdidaktische Konzeption

Ethik ist ein Teilgebiet der Philosophie. Da Fragen der Ethik aber auch Gegenstand in vielen
anderen Domé&nen wie zum Beispiel der Theologie, den Sozialwissenschaften und den
Naturwissenschaften sind, ergibt sich fir das Unterrichtsfach Ethik eine Uberfachliche
Konstellation mit der Philosophie als sachlicher wie methodischer ,Zentralstelle®.

Dabei ist Kern des Bildungsauftrags des Faches (vergleiche Kapitel 2.1) die Férderung der
Reflexion und die Verbesserung der moralischen Urteilsfahigkeit der Lernenden im Sinne
eines Beitrags zum Mundigwerden und damit zur eigenstandigen Orientierung. Dies geschieht
an der Schnittstelle von personlichen Einstellungen, sachlichem Wissen und praktischem
Konnen durch den Umgang mit Differenzerfahrungen: hier sind besonders die Vielfalt der
Themen des Faches sowie die Heterogenitdt der Lerngruppen, gerade was Herkunft,
Erfahrungswelt und subjektive Haltungen angeht, zu nennen. Die sachlichen Beziige und
Verweise, die sich daraus ergeben, lassen Raum fir eine interdisziplindre Bearbeitung der
Unterrichtsinhalte. Insgesamt gesehen sind die thematisierten Fragen und Gegenstande zum
Teil unmittelbar lebensweltlichen Ursprungs, aber auch philosophischer,
sozialwissenschaftlicher, naturwissenschaftlicher, religionswissenschaftlicher oder
theologischer Natur.

In der Philosophie geht es um die Klarung der Frage, mit welchem Anspruch auf Geltung
Behauptungen uber die Welt versehen werden kdnnen. Die jeweils beanspruchte Wahrheit
oder auch nur Angemessenheit befindet sich immer in Konflikt mit anderen Behauptungen und
deren Wahrheitsansprichen: Wéhrend viele Religionen mit exklusiven Wahrheitskonzepten

13
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Fach: Ethik

operieren, weild jede Philosophie um die Unaufhebbarkeit des Plurals — es gibt sie nicht im
Singular. Daher ist die Philosophie (und damit auch die Ethik) auf eine Perspektive des
Verstehens und Erklarens angewiesen. Sie muss sich allein auf methodisch geklarte
Verfahren von Begrindung und Kritik verlassen, sei es im Diskurs oder im Dialog. Es geht ihr
damit in einem sehr umfassenden, nicht nur auf Texte bezogenen Sinne darum, Argumente
sicht- und beurteilbar zu machen, was sich dann auch in den leitenden fachdidaktischen
Konzepten ausdricken muss. Diese legen dementsprechend den Fokus auf das
Philosophieren im Dialog und sollen dabei einen Zugriff auf den Bestand ethisch-
philosophischen Denkens erméglichen.

Das hier zugrunde gelegte fachdidaktische Konzept wurde als dialogische-pragmatische
Didaktik seit den 1980er Jahren von Ekkehard Martens entworfen und seit den 2000er Jahren
zu einer ,Methodik des Ethik- und Philosophieunterrichts” weiterentwickelt. Johannes Rohbeck
hat dieses Konzept erweitert und leicht verandert; bei ihm wird die Philosophiegeschichte auf
Ansatze und Methoden untersucht, die in Reflexionsinstrumente fir den Unterricht
transformiert werden sollen.

Grundsatzlich wird, Martens folgend, Philosophie hier als ,naturliche[s], elementare[s] und
akademische[s] Philosophieren® verstanden und als elementare Kulturtechnik begriffen. Mit
dem Konzept eines integrativen Methodenparadigmas wird strukturell auf die Theorien des
Faches zugegriffen: aus den Hauptstrémungen oder -denkrichtungen der Philosophie
(Ph&nomenologie, Hermeneutik, Analytische Philosophie, Dialektik, Spekulation) sollen
Denkmethoden gewonnen werden, die unterschiedliche Funktionen im Erkenntnisprozess der
Schilerinnen und Schiler dbernehmen kdnnen und dabei ineinandergreifen sollen. Die
Wahrnehmungen beschreiben, das Bewusstmachen des eigenen Vorverstandnisses, die
Priafung von Argumenten, die aktive Auseinandersetzung im Dialog sowie das Zulassen
eigener Einfalle und Fantasien sind Methoden des Philosophierens, die sich in den
Kompetenzbeschreibungen spiegeln und durch die Konkretisierungen der Themenfelder
realisiert werden. Dabei ist der Ausgang immer beim individuellen Lebens- und Denkprozess
zu nehmen, der dann unter Bezug auf unterschiedliche Materialien und Quellen versteh- und
deutbar gemacht werden soll.

Durch dieses klar formulierte und systematisch strukturierte Fachverstandnis soll im Unterricht
ein subjekt- und problemorientierter Zugang ermdglicht werden, der immer im Ausgang
lebensweltlich beschreibbarer Problemlagen geschieht. Thematische Beliebigkeit und
fachwissenschaftlicher Reduktionismus sollen dadurch vermieden werden. Zugleich kann so
sichergestellt werden, dass in methodischer und didaktischer Hinsicht Rationalitdtsstandards
eingefiihrt und eingehalten werden.

Die fachliche Grundlage der auf diese Weise angestrebten fachdidaktischen Vermittlung soll
im hier vorgeschlagenen Konzept durch ein Modul gelegt werden, das in zentrale Begriffe und
Modelle ethischen Denkens einflhrt. Gerade weil es um Fragen der Rechtfertigung von
Handlungsweisen und Begrundungsstrategien von Uberzeugungen geht, muss ein
reflektierter Zugriff auf den Gegenstand vorbereitet werden. Es sollen Perspektiven der
Verarbeitung der im Lernprozess angestofRenen Differenz-Erfahrungen angeboten werden,
die als philosophisch-methodisch reflektierte Aufgabenstellungen in den normalen Unterricht
Eingang finden, die mdglichst aber auch zum Beispiel durch Einbindung (auch tberfachlich
nutzbarer) auRerschulischer Lernorte oder praxisorientierter Unterrichtsformate eine eigene
Handlungsdimension aufweisen.
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In Philosophie und Ethik als Reflexionsdisziplinen besonderer Art sind das untersuchende
Subjekt und das untersuchte Objekt in einem prinzipiellen Sinne ein und dasselbe. Die in den
Fachern thematisierten Fragen betreffen den ganzen Menschen und bilden ihn in einem
fundamentalen Sinn. Dabei werden nicht Bildungsgehalte (als Verfligungswissen) behauptet,
sondern es wird der Bildungsprozess insgesamt in den Blick genommen, der dabei als Prozess
der Selbsterkenntnis begriffen wird und insoweit Uber die Klarung der Sachfragen zu
Orientierungswissen fihrt. Dies geschieht im Spannungsfeld personlicher Haltungen
einerseits, die sich im dialogischen Prozess zeigen, und theoretischer Erkenntnisse
andererseits, die dazu befahigen, zwischen den Polen von Begriindung und Kiritik eine Praxis
im Geben und Nehmen von Grinden zu erproben und fiir sich zu etablieren, die auch jenseits
des engeren schulischen Kontextes verfligbar werden kann.

Die Bericksichtigung unterschiedlicher Lernniveaus und Bildungsgange finden in den
thematischen Konkretisierungen, die nach Niveaustufen gegliedert sind (Kapitel 3.5.), Eingang
und bieten den Lehrkraften eine lerngruppengerechte Unterrichtsgestaltung unter
Beibehaltung der fachdidaktischen Prinzipien.
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Fach: Ethik

3 Aufbau des Kerncurriculums: Kompetenzen und Inhalte

3.1 EinfUhrende Erlauterungen

Nachfolgend werden die mit Abschluss der beruflichen beziehungsweise der schulischen
Ausbildung erwarteten fachlichen Kompetenzen aufgefihrt.

Im Unterricht werden Kompetenzen und Inhalte so zusammengefihrt, dass die Lernenden die
Kompetenzen in unterschiedlichen inhaltlichen Kontexten — je nach Schwerpunktsetzung —
erarbeiten kénnen. Mit wachsenden Anforderungen an die Komplexitat der Zusammenhange
und kognitiven Herausforderungen entwickeln sie ihre fachlichen Kompetenzen in
entsprechend gestalteten Lernumgebungen weiter.

Die Inhalte bieten die Mdglichkeit —im Rahmen der Unterrichtsplanung didaktisch-methodisch
aufbereitet — jeweils in thematische Einheiten umgesetzt zu werden. Zugleich lassen sich
inhaltliche Aspekte, die vielfaltig miteinander verschrankt sind und je nach Kontext auch
aufeinander aufbauen konnen, themenfeldibergreifend in einen unterrichtlichen
Zusammenhang stellen.

Die Orientierung an den formulierten Kompetenzen ist dabei fur das Lehren und Lernen
richtungsweisend. Der Kompetenzerwerb soll im Sinne kumulativen Lernens vernetzt erfolgen.
Die Reihenfolge der Kompetenzen ist daher nicht als Abbildung einer mdglichen Chronologie
des Kompetenzaufbaus aufzufassen.

3.2 Kompetenzbereiche und Kompetenzen
K1: Ethische Fragen und Phanomene erkennen und beschreiben

Der Kompetenzbereich 1 setzt sich aus den Teilkompetenzen Wahrnehmen und Darstellen
zusammen. Das Erkennen ethischer Probleme und Fragen ist eine Grundvoraussetzung
ethischen Denkens, Urteilens und Handelns und damit eine Basiskompetenz fur die weiteren
Kompetenzen. Es setzt voraus, dass sich das wahrnehmende Subjekt sein Wahrnehmen
bewusstmacht und befahigt wird, folgende Fragen zu beantworten:

e Was nehme ich wahr? Die Beantwortung erfordert das genaue und verlangsamte
Beobachten einer Handlungssituation. Der Akt der Beschreibung oder reinen Darstellung
des Gesehenen verhindert eine vorschnelle Deutung und Beurteilung der Situation. Die
Lernenden werden beféhigt, zun&chst urteilsfrei eine Handlungssituation mit
entsprechenden sprachlichen Mitteln beschreiben zu kénnen.

e Wie kdnnen die Beobachtungen mit Mitlernenden gewinnbringend geteilt werden? Um
Beobachtungen mit anderen Lernenden teilen zu kdnnen, missen zunéchst eigenes
Vorwissen und Vorerfahrungen bewusst gemacht werden, um daran anknipfend das neu
erworbene Wissen einordnen zu kénnen. Die mediale oder miindliche Aufbereitung neuen
Wissens geschieht haufig in Gruppenprozessen, wodurch sich ethische Fragen durch
soziale Interaktion schérfen. Die prazise Darstellung der Sachverhalte erfordert die
Verstandigung Uber ethisch relevante Begrifflichkeiten und schult dadurch die allgemeine
sprachliche Kompetenz.

e Was unterscheidet die konkrete moralisch bedeutsame Situation von anderen alltaglichen
Handlungssituationen? Um Unterscheidungsmerkmale bestimmen zu kdnnen, bedarf es
der Klarung des Begriffs Moral und der mit diesem einhergehenden Grundbegriffe, wie
Normen, Werte und Gesetze. Dies erméglicht den Lernenden erst eine differenziertere
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Wahrnehmung von Handlungssituationen im personalen, sozialen und beruflichen Umfeld.
Die Entwicklung der Darstellungskompetenz entsteht dabei durch das sprachliche
Probehandeln mit Hilfe von fachgerecht verwendeten Begrifflichkeiten. Damit werden die
Lernenden befahigt, personale, soziale und berufliche Handlungssituationen als ethisch
relevant zu erkennen, wodurch die Grundlage fir eine Analyse derselben gelegt wird.

e Aus welcher Perspektive nehme ich die ethische Handlungssituation wahr? Die Lernenden
werden durch die Beantwortung dieser Frage dazu ermutigt, sich ihres individuellen
Standpunkts zunachst bewusst zu werden. Dies erfordert es, die individuellen
Wahrnehmungsvoraussetzungen in den Blick zu nehmen, indem die eigene Biografie
befragt wird. Daran anschliel3end erfahren die Lernenden, dass ihre Perspektive eine unter
vielen ist, aber als Ausgangspunkt der situativen Wahrnehmung als solcher eine
spezifische Berechtigung aufweist. Damit verbunden ist die Erkenntnis, dass die Welt als
objektive Wirklichkeit nur in der Vielheit der Perspektiven zu begreifen ist.

¢ Insofern legt der Kompetenzbereich 1 Grundlagen fir eine offene Sichtweise und tolerante
Haltung in einer multiperspektivischen, pluralistischen Gesellschaft und Arbeitswelt.

K2: Ethische Fragen analysieren und beurteilen

Der Kompetenzbereich 2 setzt sich aus den Teilkompetenzen Sprach- und Textkompetenz
und Urteilen zusammen. Die Fahigkeit, ethische Fragen auf ihren moralischen Problemgehalt
hin zu untersuchen und verschiedene Perspektiven einnehmen zu kénnen, fihrt die
Lernenden dahin, eine begriindete Beurteilung abzugeben.

Sowohl sprachanalytischen Fahigkeiten als auch der Fahigkeit, Instrumente zum ErschlielBen
von Texten und Medien zu nutzen, kommen in diesem Kompetenzbereich die Funktion zu,
ethische Fragen strukturiert aufzuschlisseln. Mit Hilfe der Sprachanalyse werden die
Lernenden fur eigenen und fremden Sprachgebrauch sensibilisiert und dazu befahigt,
manipulative oder diskriminierende Sprache zu erkennen und die eigene Sprache reflektiert
einzusetzen. Der Textkompetenz kommt die Funktion zu, sowohl mediale als auch fachliche
Texte erschlieBen und die daraus gewonnene Erkenntnis auch interdisziplindr nutzen zu
koénnen.

Diesen Fahigkeiten kommt in allen Lebensbereichen eine zentrale Bedeutung zu, denn sowohl
im Arbeitskontext als auch im privaten Umfeld ermdglichen diese den Lernenden,
Argumentationen nachzuvollziehen und sich darauf aufbauend ein reflektiertes Urteil in ethisch
relevanten Handlungssituationen zu bilden.

Dabei vertiefen insbesondere in den beruflichen Vollzeitschulformen (au3er BG) auch
philosophische Priméartexte das individuelle und perspektivisch geleitete Vorverstandnis.

Die Urteilskompetenz ermdglicht es den Lernenden, eine eigene begriindete Bewertung zu
einem ethischen Sachverhalt treffen zu kdnnen. Eine Voraussetzung daflir besteht in der
Auseinandersetzung mit eigenen und fremden Positionen, die gegeneinander abgewogen
werden mussen. Hierzu zéhlen auch solche Positionen, die in grundlegenden Theorien der
Moralphilosophie vertreten werden. Aus der daraus resultierenden Erweiterung der eigenen
vorphilosophischen Urteilsperspektive wird eine differenzierte und kritische Urteilskompetenz
angebahnt.
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K3: Moralisches Urteilen und Handeln im Diskurs

Der Kompetenzbereich 3 setzt sich aus den Teilkompetenzen argumentieren und diskutieren
unter fachlicher Perspektive und einen Dialog fihren zusammen.

Dieser Kompetenzbereich basiert auf dem dialogischen Prinzip, denn die Auseinandersetzung
mit einer ethischen Handlungssituation erfordert zumeist, insbesondere im beruflichen
Bereich, in einen Dialog zu treten, missen doch zur Urteilsfindung Argumente gegeneinander
abgewogen und verschiedene Positionen zu einem Sachverhalt gehért werden. Die
Lernenden werden dazu befahigt, analysierte und rekonstruierte Argumente unter
Verwendung der Fachsprache in einer Diskussion zu verwenden und dadurch ihre eigene
Position zu starken und auch Diskussionspartner von der eigenen Argumentation zu
Uberzeugen. Sichtbar gemachte moralische Prinzipien dienen der Scharfung moralischer
Argumentation und fiihren zu einer differenzierteren moralischen Urteilsfahigkeit.

Beide Teilkompetenzen greifen ineinander und erfordern innerhalb einer pluralistischen
Gesellschaft die Fahigkeit, einerseits sich auf einen Dialog einzulassen, andererseits aber
auch Diskurse auf der Basis rationaler Argumente zu fuhren. Der Dialog ist dabei angelegt auf
die gegenseitige Sichtbarmachung und Anerkennung verschiedener Haltungen und
Wertvorstellungen und auf das Einfordern rationaler Begriindungen. Im Diskurs ist darlber
hinaus die Perspektive einer von Argumenten gestiitzten Uberzeugungsanderung bedeutsam.
Dialog wie Diskurs erfordern fachibergreifende Kompetenzen wie Zuhéren und vor anderen
Sprechen und fordern (gerade im rational gefiihrten Diskurs) die Teilhabe an einer lebendigen
Demokratie.

Kompetenzen

Kompetenzbereich K1: Ethische Fragen und Phanomene erkennen und beschreiben
(EB) mit den Teilkompetenzen Wahrnehmen und Darstellen

Die Lernenden

EB 1: erkennen und benennen den ethischen Sachgehalt in alltaglichen und beruflichen
Handlungssituationen,

EB 2: machen sich eigene Wahrnehmungen bewusst und beschreiben diese,

EB 3: beschreiben ihre eigene Position zu ausgewahlten Themen aus Moral, Religion,
Politik und Gesellschatft,

EB 4: fassen ausgewahlte fremde Positionen zu den genannten Themen sowie zu
kritischen gesellschaftlichen Diskussionen zusammen und geben sie angemessen
wieder,

EB 5: benennen den Sachgehalt von Informationen anhand der in den Quellen genannten
Griinde,

EB 6: stellen Positionen anhand zentraler in ihnen verwendeter Begriffe strukturiert dar,
EB 7: erfassen kriteriengeleitet Informations- und sonstige Nachrichtentexte,

EB 8: geben neues Wissen medial oder mindlich aufbereitet zielgruppengerecht weiter.
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Kompetenzbereich K2: Ethische Fragen analysieren und beurteilen (AB) mit den
Teilkompetenzen Sprach- und Textkompetenz und Urteilen

Die Lernenden

AB 1:

AB 2:

AB 3:
AB 4:

AB 5:
AB 6:

deuten Texte und andere Medien zu ethischen Fragen unter Zuhilfenahme einfacher
hermeneutischer Instrumente,

rekonstruieren und beurteilen in Arbeitswelt und Gesellschaft auftauchende
moralische Positionen unter Einsatz einfacher moralphilosophischer Instrumente,

gelangen unter Abwéagung eigener und fremder Positionen zu einem eigenen Urteill,

analysieren Sprachgebrauch und erkennen und benennen manipulative sowie
diskriminierende Strategien,

reflektieren ihren eigenen Sprachgebrauch,

wenden TexterschlieBungsmethoden zielgerecht an.

Kompetenzbereich K3: Moralisches Urteilen und Handeln im Diskurs (UHD) mit den
Teilkompetenzen Argumentieren und Diskutieren und einen Dialog fiihren

Die Lernenden

UHD 1:

UHD 2:

UHD 3:

UHD 4:
UHD 5:
UHD 6:
UHD 7:
UHD 8:

rekonstruieren unter Einsatz schematischer Mittel eigene und fremde Argumente
strukturiert und verwenden sie in einer Diskussion,

entwerfen und fohren fachbezogen eine strukturierte Diskussion  zur
Uberzeugungsénderung des Diskussionspartners,

teilen eigene Positionen in einem auf Sichtbarmachung und Anerkennung
ausgelegten Gesprach mit,

nehmen fremde Perspektiven ein und betrachten von dort aus die eigene Position,
verwenden fachspezifische Verfahren zur Positionsklarung,

formulieren sachbezogene Kritik an anderen Positionen und ethischen Theorien,
nehmen sachbezogene Kritik an der eigenen Position reflektierend an,

fihren vernunftgeleitete Diskussionen konsens- und dissensféahig.
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3.3 Tabellarische Darstellung der Module und Themenfelder

Modul 1: Einfilhrung in die Ethik

Themenfelder

1.1 Was ist Ethik?
1.2 Moral und ihr Ursprung
1.3 Theoretische Grundlagen

Verbindlich: Themenfelder 1.1 — 1.3

Modul 2: Weltanschauung und Religion zwischen Wissen und Wahrheit

Themenfelder

2.1 Wissen und Wahrheit
2.2 Weltanschauungen zwischen Individualitat und Normativitat
2.3 Weltreligionen zwischen Tradition und Postmoderne

Verbindlich: Auswahl von zwei Themenfeldern

Modul 3: Gutes Leben und richtiges Handeln in Gesellschaft und Arbeitswelt

Themenfelder

3.1 Glick, Sinn und Lebensplan
3.2 Recht, Gerechtigkeit und Verantwortung
3.3 Moralisches Handeln in besonderen Problemfeldern

Verbindlich: Auswahl von zwei Themenfeldern

Modul 4: Kommunikation, Wahrhaftigkeit, Toleranz

Themenfelder

41 Kommunikation
4.2 Wahrheit
4.3 Toleranz

Verbindlich: Auswahl von zwei Themenfeldern
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3.4 Hinweise zur Bearbeitung der Themenfelder

Aufgrund unterschiedlicher zeitlicher Voraussetzungen und der Heterogenitat der Lernenden
enthalten die Themenfelder obligatorische und fakultative Inhalte. Dadurch soll auf die
unterschiedlichen Bedarfe der einzelnen Schulformen (unterschiedliche Lernniveaus und
Vorbildung von Lerngruppen/unterschiedliche berufliche Relevanz) eingegangen werden
kénnen. Drei Niveaustufen mit inhaltlichen Konkretisierungen bieten der Lehrkraft die
Mdglichkeit der Differenzierung, dabei werden in jedem Niveau alle Kompetenzbereiche und
Kompetenzen angesprochen.

Die Themenfelder der Module férdern sowohl die Gberfachlichen als auch die fachbezogenen
Kompetenzen. Dabei beriicksichtigen sie facherverbindende Zusammenhénge zum Aufbau
einer soliden Wissensbasis. Die Lernenden wenden ihr Wissen bei der Losung zunehmend
anspruchsvoller werdender auch ausbildungsbezogener Frage- und Problemstellungen an.
Dabei erschlie3en sie Verknlipfungen zwischen Wissensbereichen und erlernen Methoden
und Strategien zur systematischen Beschaffung, Strukturierung und Nutzung von
Informationen und Materialien. Der Unterricht zielt auf selbststandiges und
eigenverantwortliches Lernen und Arbeiten sowie auf die Weiterentwicklung der
Kommunikationsfahigkeit ab. Der Erwerb einer angemessenen Fachsprache ermdglicht die
Teilhabe am fachbezogenen Diskurs.

Der Unterricht im Einfihrungsmodul hat die Aufgabe einen Ubergang mit Blick auf weitere
Module zu schaffen und hat somit eine Brickenfunktion inne. Zum einen erhalten die
Lernenden die Mdéglichkeit, das bereits erworbene Wissen und Kénnen zu festigen und zu
vertiefen beziehungsweise zu erweitern sowie Neigungen, Interessen und Starken zu
identifizieren. Zum anderen werden die Lernenden in den hoheren Niveaustufen an das
wissenschaftspropadeutische Arbeiten herangefiihrt. Damit wird eine solide Ausgangsbasis
fur alle Lernenden geschaffen, die fur die weiteren Module essenziell sind. Die Themenfelder
des Einfihrungsmoduls sind grundlegend fiir die weiteren Module.

Verbindliche Regelungen zur Bearbeitung der Module und Themenfelder

Die Reihenfolge der Themenfelder kann nach dem Einfuhrungsmodul frei gewahlt werden,
sofern keine fachlichen Griinde dagegensprechen. Die Themenfelder lassen sich im Unterricht
miteinander verschranken.

Einfihrungsmodul — Einfihrung in die Ethik

Im Einflhrungsmodul sind alle Themenfelder verbindlich zu unterrichten. Zu jedem
Themenfeld wird jeweils ein Thema im Unterricht bearbeitet. Die Auswahl des Themas im
jeweiligen Themenfeld ist der Lehrkraft Uberlassen. Die Benennungen der Wissensbeziige in
den einzelnen Themen dienen der inhaltlichen Anregung und sind nicht verbindlich.

Fur die Bearbeitung der verbindlichen Themenfelder ist etwa ein Drittel der Unterrichtszeit
vorgesehen, sodass es in der verbleibenden Unterrichtszeit méglich ist, einzelne Aspekte zu
vertiefen oder zu erweitern.

Modulphase

In der Modulphase sind folgende Module zu finden: ,Weltanschauung und Religion zwischen
Wissen und Wabhrheit; ,Gutes Leben und richtiges Handeln in der Gesellschaft und
Arbeitswelt” und ,Kommunikation, Wahrhaftigkeit und Toleranz®.
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Fach: Ethik

Ausgehend von der jeweils unterrichteten Schulform und der damit verbundenen
Unterrichtszeit wahlt die unterrichtende Person aus den drei Modulen nach dem
Einfihrungsmodul zwei Module aus. Die Module sind in drei Themenfelder unterteilt, aus
denen jeweils zwei Themenfelder unterrichtet werden. Zu jedem Themenfeld soll jeweils ein
Thema verbindlich im Unterricht bearbeitet werden. Die Auswahl des Themas im jeweiligen
Themenfeld ist dem Lehrenden (berlassen. Die Benennungen der Wissensbeziige in den
einzelnen Themen dienen der inhaltlichen Anregung und sind nicht verbindlich (vgl. Kapitel
3.3). Die den Inhalten zugeordneten Kompetenzbereiche sind als exemplarisch zu betrachten
und so ausgewahlt, dass sie anhand der vorgeschlagenen Inhalte besonders gut vermittelbar
sind.

Fir die Bearbeitung jedes Moduls ist etwa ein Drittel der Unterrichtszeit angedacht, sodass es
in der verbleibenden Unterrichtszeit mdglich ist, Aspekte der verbindlichen Themenfelder zu
vertiefen oder zu erweitern oder eines der nicht verbindlichen Themenfelder zu bearbeiten.

3.5 Themenfelder
Modul 1: Einfihrung in die Ethik

Im Rahmen des Moduls werden Grundbegriffe sowie grundlegende Theorien der Moral und
Ethik erarbeitet und anhand lebensweltlicher Erfahrungen erprobt. Die Lernenden reflektieren
diese in ihren Anwendungsmdglichkeiten und Grenzen, denn Fragen der Moral sind im Alltag
allgegenwartig. Sie begegnen uns ohne unser eigenes Zutun und werden oft intuitiv
beantwortet. Moralsysteme sind immer kulturell vermittelt, daher ist es unvermeidlich, sich in
ihnen zu bewegen. Damit ist aber nicht zugleich gesagt, dass dies auch schon zu einer
Orientierung fuhrt: Je vielfaltiger eine Gesellschaft zusammengesetzt ist, desto grofl3er ist die
Zahl unterschiedlicher Systeme moralischer Uberzeugungen, die dort vertreten und gelebt
werden. Daraus ergibt sich das Erfordernis, sich uber konkurrierende Uberzeugungen
verstandigen zu kénnen.

Um zu einer solchen Verstandigung kommen zu kénnen, bedarf es eines reflektierten
Umgangs mit eigenen und fremden in moralischer Hinsicht relevanten Uberzeugungen.
Umgange dieser Art sind nur im Dialog zu realisieren — und damit dieser gelingen kann,
muissen gemeinsam zu verwendende Begriffe gefunden werden. Diese sollen kooperativ
erarbeitet werden, und zwar im Ausgang von zentralen, lebensnah erfahrbaren Konzepten
(wie Regeln, Werten, Normen). Moralbegrindungen und -entwicklungen erweitern die
Perspektiven der Lernenden, um schlieBlich in der Auseinandersetzung mit dem
philosophisch-ethischen Theoriebestand auf ihre Grundlagen befragt zu werden, wobei der
Schwerpunkt auf die Europa pragende abendlandische Tradition gelegt wird.
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Fach: Ethik

Themenfelder

Verbindlich: Themenfelder 1.1-1.3

1.1 Was ist Ethik?

e Grundbegriffe und Themen

e Ethik, Religion und andere Facher

e Lebensweltliche Relevanz des Faches

Thema

Niveau 1

Niveau 2

Niveau 3 (z. B.
FOS)

Grundbegriffe und
Themen

Regeln erfahren, als
solche erfassen und

Werte und Normen
analysieren und

Normativitat und
Relativitat reflektieren

beurteilen beurteilen und diskutieren
Richtig und falsch Toleranz, Uber das héchste Gut
unterscheiden sowie Menschenrechte und diskutieren (zum
gutes Handeln in Menschenwirde Beispiel Aristoteles)
eigener Lebenswelt unterscheiden und

erkennen und beurteilen

beschreiben

Ethik, Religion und
andere Facher

Selbstandig denken
und Denkmuster
ergriinden

Ethisch denken und
Perspektivwechsel
vollziehen

Philosophisch denken
und fachsprachlich
argumentieren

Das Fach Ethik im
Hinblick auf das Fach
Religion einordnen

Ethische Sachverhalte
erfassen und in Bezug
auf Religion diskutieren

Teilbereiche der
Philosophie wie
Anthropologie und
Moralphilosophie
kennenlernen (Kants
Fragen)

Lebensweltliche
Relevanz des Faches

Alltagsbeispiele zu
miss- und gelingendem
Miteinander
beobachten sowie
Ursachen und Grinde
diskutieren

Nationen und Kulturen
in den Dialog bringen
und Ethik als
verbindendes
Instrument begreifen

Multi-, Inter- und
Transkulturalitat
diskutieren und
reflektieren

Meinungen und Mei-
nungsverschiedenhei-
ten aushalten und
dazu passend
argumentieren

Interessen und
Interessenkonflikte
erkennen und
beurteilen

Eigene Ansétze
ethischer Theorie
entwickeln und
diskutieren (Begriffs-/
Theoriebildung)
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1.2 Moral und ihr Ursprung

e Zugénge zur Moral: Handeln und urteilen im Alltag

o Ansétze der Moralbegrindung

e Ansétze zur Moralentwicklung in der Reflexion

Thema

Niveau 1

Niveau 2

Niveau 3 (z. B.
FOS)

Zugénge zur Moral:
Handeln und Urteilen

Eigenes moralisches
Handeln im Alltag

Moral und Gesetz
vergleichen und

Ethische Dilemmata
beurteilen und

Alltagsbeispiele
kennen lernen,
einordnen und
diskutieren

im Alltag beobachten, beurteilen reflektieren (zum
analysieren und Beispiel Heinz-
rechtfertigen Dilemma)

Moralische Prinzipiengeleitetes Faktoren (Triebfedern

Handeln verstehen
und nachvollziehen

und Ursachen)
menschlichen
Handelns bewusst
machen und
reflektieren

Ansatze der
Moralbegriindung

Goldene Regel als
Handlungskompass
kennen lernen und

Gefuhl und Mitgefihl
unterscheiden und
Bedeutung bewusst

Neigung und Pflicht
fachsprachlich
vergleichen und

anwenden machen theoriegestitzt
reflektieren (zum
Beispiel
Schopenhauer, Hume)

besondere Zwischen den Mesotes-Lehre kennen

Motivationen und
Passivitat im eigenen
alltaglichen Handeln
entdecken

Extremen
zurechtfinden und
plausibel
argumentieren

lernen und auf Berufs-
und Lebenswelt
Ubertragen (zum
Beispiel Aristoteles)

Ansétze zur
Moralentwicklung in
der Reflexion

Eigenen Lernprozess
beobachten,
beschreiben und
verstehen

Ursachen flr erlernte
Verhaltensweisen
(Pragungen) bewusst
machen und
untersuchen

Imitationstheorie
(Lernen am Modell)
am Beispiel
analysieren und in
Beziehung setzen
(zum Beispiel
Bandura)

Eigenes Gewissen an
Alltagsbeispielen
beschreiben und tber
dessen Herkunft
austauschen

Ursprung der Moral
untersuchen und
diskutieren

Theoretische Anséatze
zur Moralentwicklung
beurteilen und
diskutieren (zum
Beispiel Kohlberg)
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Fach: Ethik

1.3 Theoretische Grundlagen

e Bedeutung ethischer Theorie

e Ethische Grundformeln

e Ethische Theorien in Kritik und Reflexion

Thema

Niveau 1

Niveau 2

Niveau 3 (z. B.
FOS)

Bedeutung ethischer
Theorie

Ethische Prinzipien
eigenen Handelns an
Alltagsbeispielen
bewusst machen und
darstellen

Generelle Bedeutung
und Funktion von
Theorie erkennen und
beurteilen

Bedeutung der
ethischen Theorie fur
die Praxis begreifen,
diskutieren und auf
Fallbeispiele
Ubertragen

Bedeutung von Ethik
fur religiése Menschen
und fir Atheisten
nachvollziehen

Religiose Gebote und
Verbote mit ethischen
Grundsatzen
vergleichen

Bedeutung von Ethik
im jeweiligen
Berufsfeld verstehen
und reflektieren

Ethische
Grundformeln

Nutzen und Folgen
von Entscheidungen
im Blick haben und
diskutieren

Das Wohl einzelner,
vieler, aller im Alltag
vergleichen und
beurteilen

Theorie des
Utilitarismus erfassen
und anwenden (zum
Beispiel Bentham, Mill)

Eigenes moralisches
Entscheiden und
Handeln anhand von
Alltagsbeispielen
bewusst machen

Moralische
Handlungsregeln
analysieren und
kritisieren (zum
Beispiel Goldene
Regel)

deontologische Ethik
zusammenfassen und
den Kategorischen
Imperativ anwenden
(Kant)

ethische Theorien in
Kritik und Reflexion

Intuition am eigenen
Handeln bewusst
machen und
beschreiben

Praxisnahe der Theorie
in Wissenschaft
problematisieren

Nachteile des
Utilitarismus
herausarbeiten und
kritisch beurteilen

Befehl und Gehorsam
an Alltagsbeispielen
problematisieren

Pflichtbewusstsein im
Spannungsfeld von
Normativitat und
Humanitat begreifen
und beurteilen

Kritik an der
Pflichtethik
herausarbeiten und
kritisch beurteilen
(zum Beispiel ,Uber
ein vermeintes Recht,
aus Menschenliebe zu
ligen®)
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Fach: Ethik

Modul 2: Weltanschauung und Religion zwischen Wissen und Wahrheit

Zur Reflexionsfahigkeit gehort wesentlich die Befahigung zu Kritik und Selbstkritik. Dies meint
keine Kritik an der Person, sondern bezeichnet die Fahigkeit, eigene und fremde
Uberzeugungen auf ihre Geltungsgriinde hin zu untersuchen: Warum ist etwas der Fall? Mit
welcher Begriindung kann eine Auffassung vertreten, womit kann eine Behauptung unterlegt
werden? Wie ist zu verfahren, wenn Behauptungen bezweifelt werden oder sachlich unklar
sind? Auf welcher Grundlage kann oder soll iberhaupt ein Urteil geféllt werden, wie ergibt sich
eine ,reflektierte Meinungsbildung“?

Derartige Fragen missen in unterschiedlichen Kontexten erdrtert werden, in denen sie
durchaus auch unterschiedliche Bedeutungen haben koénnen: So beziehen sich
Geltungsanspriiche von Behauptungen, die naturwissenschaftlich geklart werden kénnen, auf
.wahr* oder ,falsch® und auf Irrtum und Tauschung. Die sie rahmenden Theorien sind selbst
Gegenstand wissenschaftlicher Erdrterung. Gesellschaftliche Normen und individuelle
Wertvorstellungen haben dagegen mit politisch-historischer Legitimitat, der Frage nach der
Relevanz individueller Lebensentwirfe fir das gesellschaftliche Selbstverstandnis und
schlieB3lich mit Wahrhaftigkeit zu tun, was die jeweilige individuelle Haltung angeht. Sie werden
auf rationaler Ebene von moralphilosophischen Theorien gerahmt; individuell finden sie sich
in religids-weltanschaulichen Konzepten, deren grundlegende Perspektiven daher auch in
diesem Zusammenhang zu thematisieren sind.

Entwurf C Méarz 2025 26



HMKB

Kerncurriculum berufliche Schulformen (aul3er BG)

Fach: Ethik

Themenfelder

Verbindlich: Auswahl von zwei Themenfeldern

2.1 Wissen und Wahrheit

e Chancen und Grenzen der Welterkenntnis

e Erkennen zwischen Dynamik und Tragheit

e Meinung zwischen Empirie und Relativitat

Grenzen der
Welterkenntnis

erkennen, beschreiben
und als solche
einordnen

Fehlinterpretationen
durchschauen und
Griinde beschreiben

Thema Niveau 1 Niveau 2 Niveau 3 (z. B.
FOS)
Chancen und Sinnestauschungen Trugschlisse und Misslingende

Wahrnehmung und
misslingendes
Verstandnis bewusst
machen und
reflektieren

Vorurteile und
Wabhrheit im Alltag

Gewissheit,
Vermutung und

Madglichkeit von
Evidenz reflektieren

Dynamik und
Tragheit

Gewohnheiten im
Alltag erkennen und
beschreiben

und Tragheit im
Umdenken bewusst
machen

erkennen und dartiber | Trugschluss (zum Beispiel
diskutieren vergleichen und Descartes: ,,Cogito
analysieren ergo sum®)
Erkennen zwischen Die Macht von Leichtigkeit im Denken | Platons

Hohlengleichnis deuten
und auf Lebenswelt
Ubertragen

Brauche, Vorurteile
und Fairness an
Alltagsbeispielen
gegenuberstellen und
beschreiben

Toleranz und Pluralitat
begreifen und férdern

Im Spannungsfeld von
Vernunft und Gefihl
handeln und urteilen

Meinung zwischen
Empirie und
Relativitat

Meinungen und Fakten
unterscheiden und
diskutieren

Bedeutung der
Wissenschaft
begreifen und
zusammenfassen

Wissenschafts- und
erkenntnistheoretische
Modelle erfassen und
auf Beispiele
Ubertragen

Alltagsbeispiele aus
sozialen Medien
beschreiben und auf
Wabhrheitsgehalt
prufen

Tauglichkeit von
Quellen im Rahmen
von
Recherchelibungen
beurteilen

Moralitat in der
Medienlandschaft und
Berichterstattung
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2.2 Weltanschauungen zwischen Individualitat und Normativitat

Mensch im Wandel

Welt im Wandel: Denkweisen zwischen Tradition und Postmoderne

Weltbegegnung zwischen Sein und Schein

Thema

Niveau 1

Niveau 2

Niveau 3 (z. B.
FOS)

Mensch im Wandel

Eigene Personlichkeit
verstehen, beschreiben
und beurteilen

Biografie, Lebensart
und Pragungen
bewusst machen und
diskutieren

Ansatze zum Wesen
des Menschen kennen
lernen und auf
Lebenswelt bertragen
(zum Beispiel Sartre,
Freud)

Eigene Rollenbilder
erfassen und
Geschlechterklischees
wahrnehmen und
untersuchen

Genderspezifische
Sozialisation
analysieren und
annehmen

Manner-/Frauenbild
als Konstrukt begreifen
und diskutieren (zum
Beispiel Butler, de
Beauvoir)

Welt im Wandel:
Denkweisen
zwischen Tradition
und Postmoderne

Weltbild der alteren
Generation anhand
von personlichen
Bekanntschaften
kennenlernen und
beurteilen

Das Weltbild als sich
stets wandelndes
begreifen

Entwicklung von Telos
zum kausal-
mechanistischen
Weltbild
nachvollziehen und
beurteilen (zum
Beispiel Aristoteles,
Galileo, Darwin)

Eigene Teilhabe an
der Gesellschaft
anhand von
Alltagsbeispielen
bewusst machen und
beschreiben

Demokratie und
Ideologie, Toleranz
und Pluralitat
verstehen und
fachsprachlich
beschreiben

Staatsphilosophische
Zugange kennen
lernen und mit
Lebenswelt
vergleichen (zum
Beispiel Hobbes,
Rousseau)

Weltbegegnung
zwischen Sein und
Schein

Idole, Gruppenzwang
und Mainstream im
Alltag wahrnehmen,
beschreiben und
beurteilen

Individualitat zwischen
Selbst- und
Fremdbestimmung
begreifen und
einordnen

Sozialisierung, Co-
Konstruktivismus und
Uber-Ich reflektieren
und fachsprachlich
diskutieren

Follower, virtuelle
Freunde und Influencer
beschreiben und
unterscheiden

Sein und Schein im
Privat- und
Berufsleben
analysieren und
reflektieren

Freundschaft und ihre
Formen fachsprachlich
differenzieren und
reflektieren (zum
Beispiel Aristoteles)
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Fach: Ethik

2.3 Weltreligionen zwischen Tradition und Postmoderne

e Weltreligionen: Grundbegriffe und Phanomene

e Prinzipien der Religiositat: Religiositats-Prinzipien in der Begegnung

¢ Religionen in der Reflexion

Thema

Niveau 1

Niveau 2

Niveau 3 (z. B.
FOS)

Weltreligionen:

monotheistische

Gebote und Verbote

Originalausziige aus

ihre Bedeutungen
kennen lernen und
vergleichen

und Gemeinschaften
analysieren

Grundbegriffe und Religionen vergleichen und religibsen Texten

Phanomene kennenlernen und reflektieren analysieren und
darstellen diskutieren
Religiose Symbole und | Traditionen, Rituale Mythologie,

Stammesreligion und
Weltreligionen
reflektieren

Prinzipien der
Religiositat

Mit individuellem
Glauben und
Fundamentalismus
auseinandersetzen

Glaube zwischen
Institution und
Individualitat
einordnen und
beurteilen

Entwicklung vom
Mythos zum Logos
verstehen und
beurteilen
(Sakularisierung)

Das Profane und das
Heilige, Leib und
Seele unterscheiden
und diskutieren

Idealisierung und
Glorifizierung
durchschauen und
diskutieren

Massenphanomene
mit Parallelen zur
Religion vergleichen
und Weltethos
diskutieren

Religionen in der
Reflexion

Uber den Anfang des
Lebens staunen und
mogliche Erklarungen
diskutieren

Phanomen des
unbewegten Bewegers
reflektieren

Religionsphilosophie
fachsprachlich
erarbeiten und
beurteilen (zum
Beispiel
Gottesbeweise,
Canterbury)

Fragen und Probleme
der Endlichkeit und
Kontingenzerfahrungen
im Alltag wahrnehmen
und mit ihnen umgehen

Theodizee bewusst
machen und
diskutieren

Religion ausgehend
vom Menschen
analysieren und mit
Religionskritik
auseinandersetzen
(zum Beispiel
Feuerbach, Jung,
Freud)
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Modul 3: Gutes Leben und richtiges Handeln in Gesellschaft und Arbeitswelt

Die Frage nach einem guten oder gelingenden Leben ist oft mit der Frage nach Glick
verknUpft. In einer weitgehend individualisierten, zugleich aber auf massenhafte Teilhabe an
identischen Angeboten ausgerichteten Gesellschaft ist keine eindeutige und einfache Antwort
auf diese Frage zu erwarten. Wie das eigene Leben als sinnvoll, das eigene Handeln als
bedeutsam erfahren werden kann, istim Rahmen des (moralischen) Lebens des Individuums
zu klaren. Philosophische Konzepte aus Vergangenheit und Gegenwart liefern dazu erste
Kriterien, die die alltaglichen Zugange reflektieren helfen. Psychologische Ansatze bieten den
notigen Hintergrund.

Schon dies geschieht mit dem Blick auf den Beitrag des Faches zur beruflichen Bildung.
Vertieft wird die Frage nach dem guten Leben und richtigen Handeln dann im Zusammenhang
der lebens- und arbeitsweltlichen Zusammenhange, in denen sich Menschen im
21. Jahrhundert in Deutschland befinden. Fragen von Recht und Gerechtigkeit, von Legalitat
und Legitimitat erweitern die Perspektive, fokussieren aber auch auf zentrale Fragen und
Problemfelder an der Schnittstelle von Arbeitswelt und Gesellschaft (wie zum Beispiel Bio- und
Medizinethik, Technik).
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Themenfelder

Verbindlich: Auswahl von zwei Themenfeldern

3.1. Gluck, Sinn und Lebensplan

e Glick
e Sinn

e Lebensplan

Beruf und Arbeit
darstellen sowie die
individuelle
Handlungsmaoglichkeit
erkennen

und Freizeit, sowie
dem Arbeitsverhaltnis
und dem Arbeitsrecht

Thema Niveau 1 Niveau 2 Niveau 3 (z. B.
FOS)
Glick Eigene Starken und Dimensionen von Moderne
Talente anhand von Gluck begrifflich Gluckstheorien
Alltagsbeispielen analysieren und fachsprachlich
beschreiben und tUber | Glicksvorstellungen erfassen und
Lebensentwirfe diskutieren diskutieren
diskutieren
Selbstvertrauen Gllucksfaktoren der Einen Dialog Uber
wahrnehmen und Positiven Psychologie | antike Gliickstheorien
Gluck erkennen analysieren und fuhren. (zum Beispiel
beurteilen Aristoteles, Epikur)
Sinn Den Sinn des eigenen | Inhalte und Theorien und
Lebens beschreiben. Kompetenzen fir ein Weltbilder zur
sinnerfilltes Leben Sinngebung
aufstellen und analysieren und
diskutieren diskutieren (zum
Beispiel Frankl)
Bedeutung von Sinnfragen analysieren | Position der Stoa
Tugend und Werten und diskutieren erfassen und
diskutieren diskutieren
Lebensplan Bedeutungen von Analyse von Arbeit Arbeits- und

Berufstheorien
analysieren und
Argumentieren (zum
Beispiel Marx, Nell-
Breunings)

Veréanderung der
Arbeitswelt, darstellen
und beschreiben.

Arbeit im Wandel
analysieren und
beurteilen

Die Bedeutung von
Triebregulation und
Pflichterfillung im
Beruf diskutieren (zum
Beispiel Freud)
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3.2. Recht, Gerechtigkeit und Verantwortung

e Recht
e Gerechtigkeit

e Verantwortung

erkennen sowie
Schuld und Strafe
beschreiben

Thema Niveau 1 Niveau 2 Niveau 3 (z. B.
FOS)
Recht Rechte und Gesetze Funktionen des Rechts | Menschenrechte als

im Hinblick auf
moralische und
rechtliche Schuld
analysieren

Wertorientierungen
diskutieren

Grundrechte jedes
Menschen beschreiben
und darstellen

Beurteilen, inwieweit
das Recht immer
gerecht ist

Naturrecht und
Rechtspositivismus im
Diskurs analysieren

Gerechtigkeit

Gerechtigkeit
wahrnehmen und
beschreiben

Analyse von der
Gerechtigkeit als
héchster Tugend (zum
Beispiel Aristoteles)

Philosophische
Konzepte der
Gerechtigkeit
vergleichen und
diskutieren (zum
Beispiel Platon,
Rousseau, Kant,
Aristoteles, Rawls)

Uber Dimensionen von
Schuld und Strafe
diskutieren: Tater-
Opfer-Ausgleich,
Todesstrafe,
Resozialisierung

Unterschied zwischen
moralischer und
rechtlicher Schuld
wahrnehmen

Absolute und relative
Straftheorien erfassen
und in der Anwendung
diskutieren

Verantwortung

Konzepte der
Verantwortung auf das
eigene Leben beziehen

Grundelemente von
Verantwortung
analysieren und
beurteilen

Verantwortung des
Menschen gegenlber
der Welt diskutieren
(zum Beispiel Jonas,
Kant)

Verantwortung fur die
Umwelt wahrnehmen
und beschreiben

berufliche und soziale
Verantwortung im
Diskurs erortern

Verantwortung fur
nachfolgende
Generationen
argumentativ
begriinden
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3.3. Moralisches Handeln in besonderen Problemfeldern

e Medizinethik
e Tierethik

e Technikethik

Mensch und Natur

Thema Niveau 1 Niveau 2 Niveau 3 (z. B.
FOS)

Medizinethik Medizinische Grundprinzipien des Prinzipien ethischen
Méoglichkeiten arztlichen Handelns Handelns in der
diskutieren beschreiben und Medizin diskutieren

analysieren (zum Beispiel
Hippokratischer Eid)
Erkennen und Unterschiedliche Abtreibung auf Basis
beschreiben der Sichtweisen zum ethischer Theorien
Problematik von Thema Abtreibung analysieren und
Abtreibung analysieren und diskutieren
beurteilen (zum Beispiel Singer)
Tierethik Das Verhaltnis von Die Sonderstellung Argumentieren und

des Menschen

diskutieren tiber den

beschreiben und analysieren Menschen versus

analysieren Tiervergleich

Das Tier als Analysieren und Fleischproduktion und

Konsumobjekt beurteilen, ob der -konsum auf Basis

wahrnehmen Mensch eine ethischer Theorien
Verantwortung analysieren und

gegeniber den Tieren
hat.

diskutieren.

Technikethik

Beschreiben, ob
Technische
Errungenschaften
immer ein Segen sind

Beurteilen, inwieweit
der gesellschaftliche
Fortschritt durch
Technik begrindet ist.

Diskutieren Uber die
Verantwortung und
Pflicht hinsichtlich des
technischen
Fortschritts

Technische
Entwicklung der
Arbeitswelt
beschreiben und
diskutieren

Technische
Errungenschaften
kritisch analysieren

Diskurs Uber die
futuristische Ethik
(zum Beispiel
Zimmerli, Hubig,
Jonas).
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Modul 4: Kommunikation, Wahrhaftigkeit und Toleranz

Wie philosophische Bildung uberhaupt, geschieht auch die Entwicklung moralischer
Urteilskompetenz niemals allein: im Spannungsfeld von personlichen Haltungen und
theoretischen Erkenntnissen bedarf es spezieller kommunikativer Féahigkeiten, um in einem
dialogischen Prozess Positionen sichtbar und anerkennungsféahig zu machen. Dariiber hinaus
sind aber auch weitergehende, eher diskursiv angelegte Verfahren unverzichtbar, die dazu
beféhigen, zwischen den Polen von Begriindung und Kritik eine Praxis im Geben und Nehmen
von Grinden zu erproben und fir sich zu etablieren.

Gerade in einer von Vielfalt gekennzeichneten Gesellschatft, in der Auseinandersetzungen um
wesentliche Fragen oft eher aus- als einschliel3end gefiihrt werden, ist es von Bedeutung, tber
eine ehrlich gefiihrte, allein gesprachsbasierte Auseinandersetzung sowohl Sachfragen
angemessen klaren zu kdnnen, als auch im Umgang mit jeweils anderen Positionen Toleranz
zu Giben und damit eine Praxis von immer auf Personen bezogene Anerkennung zu etablieren,
die Differenzen in der Sache wie der Haltung selbst differenziert zu behandeln erlaubt.
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Themenfelder

Verbindlich: Auswahl von zwei Themenfeldern

4.1. Kommunikation

e Moralisch argumentieren

e Vom Sein und vom Sollen

e Wenn der Damm bricht ...

Thema Niveau 1 Niveau 2 Niveau 3 (z. B.
FOS)
Moralisch Mit Argumenten Analysieren Einen Dialog fulhren
argumentieren Uberzeugen — Ein unterschiedlicher durch einen
Rededuell Argumentationstypen universalen

Standpunkt (zum
Beispiel Singer)

Schlussfolgerungen

Techniken des

Rekonstruktionen von

Hinsicht unterscheiden

benennen und Schlussfolgerns Argumenten
darstellen analysieren diskutieren
Vom Sein und vom Alltagskommunikation | Fakten und Dialog Uiber den SEIN-
Sollen wahrnehmen und Meinungsanalyse in SOLLEN-Fehlischluss
darstellen argumentativer fuhren

Hierarchien erkennen
und darstellen

Beurteilen welcher
Uberzeugung ich bin —
Modell einer
Entscheidungsfindung

Argumentative
praktische Beispiele
fur den Syllogismus

Wenn der Damm
bricht ...

Fugen Worte
Schmerzen zu? —
Verbale Gewalt
erkennen und

Flashflood — Beurteilen
wann der Damm bricht

Dammbruchargument
diskutieren

darstellen

Dammbruchargument | Dammbruchargument | Fehlschlisse

analysieren konstruieren und diskutieren
beurteilen
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4.2 Wahrheit

e Fake News

e Konnen wir uns auf unsere Sinne verlassen?

e Leben auBRerhalb des Gewohnten

eine historische
Perspektive auf
Fragen von
Desinformation und
Irrtum einnehmen

Thema Niveau 1 Niveau 2 Niveau 3 (z. B.
FOS)
Fake News Von Friher bis Heute — | Missbrauch sozialer Einen Dialog fiihren

Medien fur den
politischen Machterhalt
analysieren

Uber Deepfakes

Merkmale von Fake
News erkennen und
diskutieren

Verschworungsmythen
und Desinformationen
erkennen und
beurteilen

Die Methode Fake
News diskutieren

Koénnen wir uns auf
unsere Sinne
verlassen?

Optische Tauschungen
erkennen und

Menschliche Sinne
analysieren und

Dialog fuihren Uber die
Wirklichkeit der Welt

wahrnehmen beurteilen (zum Beispiel
Protagoras, Sokrates)
Wahrnehmungen der Analyse der Wege der Erkenntnis

Sinne erkennen und
darstellen

Wahrnehmung der
Wirklichkeit zwischen
Mensch und Tier

nachvollziehen und
unterscheiden (zum
Beispiel Descartes,
Locke)

Leben aulRerhalb des
Gewohnten

Virtual Reality —
eigene Welten in
Computerspielen und
Co. wahrnehmen und
analysieren.

Scheinrealititen
erkennen und
analysieren.

Das Hohlengleichnis
von Platon diskutieren.

Unterschiede zwischen
Dorf- und Stadtleben
benennen

Unterschiede
zwischen Tieren im
Zoo versus freie
Wildbahn beurteilen

Natur-Kultur-Differenz
diskutieren (zum
Beispiel Rousseau)
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4.3. Toleranz

e Ablehnung, Akzeptanz, Zurlickweisung — Komponenten der Toleranz

e Echte Toleranz? Auf die Griinde kommt es an

e Geschlechterrollen heute

Thema Niveau 1 Niveau 2 Niveau 3 (z. B.
FOS)
Ablehnung, Toleranzaspekte im Diversitat von Die drei Komponenten
Akzeptanz, Zusammenhang von Lebensentwiirfen der Toleranz
Zuruckweisung — Die | Einburgerung in analysieren und diskutieren (zum
drei Komponenten Deutschland darstellen | beurteilen Beispiel Forst)
der Toleranz und benennen
Vorurteile erkennen Analyse von Dialog tUiber Anspruch
und benennen Vorurteilen und Wirklichkeit der

Toleranz in
Deutschland fuihren

Echte Toleranz? Auf
die Grinde kommt es
an

Erkennen was
Toleranz fir mich heif3t
— eine Definition
erarbeiten

Kriterien fur Toleranz
beurteilen

Diskutieren tber die
umstrittene Toleranz
(zum Beispiel Kubler)

Toleranz versus
Respekt erkennen und
Wahrnehmen

Beurteilen der
gesellschaftlichen
Verpflichtung zur
Toleranz

Dialog fuhren tber
Toleranzgrenzen —
Ablehnungsgrinde
beurteilen

Geschlechterrollen
heute

Geschlechterrollen
damals und heute
analysieren

Beurteilen von
Geschlechterrollen

Diskutieren tber die
Funktionsweisen und
Auswirkungen von
Geschlechterrollen

Wahrnehmen der
eigenen Rollenbilder in
der Familie

Stereotype analysieren
und in Beziehung
setzten

Dialog tber
Geschlechterrollen in
der Werbung fuhren
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